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ORMACION DE HABILIDADES MATEMATICAS EN LA
ENSENANZA PRIMARIA DE COLOMBIA

Introducci()n

La formacion de habilidades ma-
tematicas presenta algunas debi-
lidades en Colombia, reflejadas
en los desempefios obtenidos por
los estudiantes de quinto grado de
enseflanza primaria en las prue-
bas nacionales realizadas. Aun
se sienten los rezagos producidos
por la disparidad curricular en
cuanto lo que los estudiantes de-
ben aprender en Matematicas en
cada institucion educativa, puesto
que la ley educativa colombiana
permite autonomia a las institu-
ciones educativas en este sentido.
Algunas dieron mas importancia
a lo métrico, otros, a lo numérico,
pero muy pocas fortalecieron ac-
ciones para formar y desarrollar
el pensamiento espacial, y en él,
las habilidades espaciales en los
estudiantes.

Para contrarrestar la brecha
curricular producida en Colombia
por la proliferacion de proyectos
educativos institucionales auto-
nomos, el Ministerio de Educa-
cion Nacional (MEN), elaboro
entre otros, algunos documentos
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orientadores para el area de las
Matematicas y asi fueron utiliza-
dos como referentes curriculares
en la planeacion del proceso de
enseflanza—aprendizaje en las ins-
tituciones educativas. A partir de
estos referentes, se ajustaron las
pruebas nacionales, evaluando a
los estudiantes en Matematicas,
acorde a las nuevas orientaciones
que contienen estrategias usadas
en otros paises como Canada y
Singapur.

El Laboratorio Latinoameri-
cano de Evaluacion de la Calidad
de la Educacion, publico en los
afios 2008 y 2015 el Segundo y
Tercer Estudio Regional Compa-
rativo y Explicativo denominados
SERCE y TERCE respectiva-
mente. Estos estudios recogen
los resultados obtenidos por los
paises participantes de América
Latina y el Caribe en pruebas de
Matematicas, Lectura, Escritura
y Ciencias, aplicadas a tercero y
sexto grados de primaria.

Segtn la Unesco (2009), en
Colombia, en la prueba SERCE
2007, los estudiantes que han fi-
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nalizado el quinto grado de pri-
maria e inician la secundaria han
obtenido resultados por debajo
del 40%, en la prueba de Mate-
maticas, evidenciando insuficien-
cia para solucionar problemas
complejos e identificar relaciones
de perpendicularidad y paralelis-
mo. En las pruebas censales na-
cionales aplicadas en el 2015 a
los estudiantes de todo el pais, los
resultados, con relacion a Mate-
maticas, fueron de 35% de insu-
ficiencia.

De acuerdo a los resultados
obtenidos en las pruebas Saber
5°, con relacion a las Matemati-
cas para quinto grado de primaria,
la Institucion Educativa Ciudad
Coérdoba, ha obtenido elevados
niveles de insuficiente desde 2012
hasta 2015 (40% en 2012, hasta
50% en 2015). Con relacion a
este ultimo resultado, se eviden-
cia que el 54% de los estudiantes
que realizaron la prueba, no justi-
ficaron las relaciones de semejan-
za y congruencia entre figuras, ni
compararon y clasificaron objetos
tridimensionales o figuras bidi-
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mensionales, de acuerdo con sus
componentes y propiedades.

El 53% de los estudiantes no
conjeturd y verificd los resulta-
dos de aplicar transformaciones
a figuras en el plano y 46% no
construyé y descompuso las fi-
guras planas y solidos a partir de
condiciones dadas. Finalmente,
62% de los estudiantes no utilizo
representaciones geométricas y/o
establecio relaciones entre ellas
para solucionar problemas.

Para la realizacion de este tra-
bajo se revisaron documentos del
Ministerio de Educacion Nacional
(Estandares Basicos de Compe-
tencias, Matriz de Referencia, las
Mallas de Aprendizaje y los De-
rechos Basicos de Aprendizaje),
mismos que fueron elaborados a
partir de convenios internaciona-
les y la adecuacion a Colombia de
diversas estrategias didacticas uti-
lizadas por paises como Singapur
y Canada, entre otros.

De la observacion de clases
de Matematicas en cuarto y quin-
to grados de primaria, de resulta-
dos institucionales de estudiantes
de Basica Primaria, de la propia
experiencia del investigador y
del intercambio con docentes y
directivos a través de reuniones
y asambleas, se pudo constatar lo
siguiente:

Primero: en cuanto a la labor
docente, se ha identificado que
100% de los maestros requieren
conocer como se forma y desarro-
lla una habilidad especifica en un
alumno, las acciones implemen-
tadas por estos no han logrado
los resultados de aprendizaje es-
perados; 70% de las actividades
que se proponen a los estudiantes
no responden a las necesidades
particulares de aprendizaje de
los estudiantes de cuarto y quin-
to grado de primaria. El 80% de
las actividades de aula no facili-
tan un aprendizaje con sentido y
significado y no tienen en cuenta

el factor motivacional, ademas,
100% de los maestros de cuarto y
quinto grados de primaria utilizan
solo el libro de texto para sus acti-
vidades en clase, sin comprender
y dominar su estructura o la estra-
tegia didactica implicita alli., lo
que impacta en el nivel y calidad
de los aprendizajes esperados en
los estudiantes.

Segundo: en cuanto a los estu-
diantes, se evidencia que no par-
ticipan activamente en las clases
de Matematicas, por lo que per-
ciben a esta area como dificil; los
que repruecban un determinado
grado o afio profundizan sus de-
bilidades formativas y deterioran
su autoestima, disminuyendo su
rendimiento académico y contri-
buyendo al aumento de situacio-
nes conflictivas; el 25% de los es-
tudiantes supera las evaluaciones
que realiza el maestro, en torno
a los mismos saberes que funda-
mentaron las tareas; mientras que
solo 20% finalizan con suficiencia
en los saberes geométricos, espe-
cialmente, lo relacionado a las ha-
bilidades espaciales. Los alumnos
desconocen lo que deben hacer
para rotar una figura, visualizar-
la, relacionarla espacialmente u
orientarse a si mismo, siguiendo
determinados criterios. Al iniciar
el grado cuarto y quinto de prima-
ria, so6lo 7% de los estudiantes su-
pera la prueba diagnostica, en el
marco de los saberes geométricos
y espaciales requeridos previa-
mente y en general, demuestran
tener problemas en el proceso de
formacion de habilidades Mate-
maticas, en particular, lo que res-
pecta a las habilidades espaciales
en el estudio de la geometria.

De lo expuesto hasta aqui, se
identifica una situacion proble-
matica relacionada con el plan-
teamiento de tareas geométricas
los estudiantes quienes, en gene-
ral, no pueden comparar e incluso

UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL CARMEN

Julio - Diciembre

clasificar objetos bidimensionales
o tridimensionales ni descompo-
ner parcialmente figuras o soli-
dos, seglin sea el caso; la rotacion
de figuras y soélidos es realizada
con muchas imprecisiones y la
construccion de objetos tridimen-
sionales a partir de representacio-
nes bidimensionales y viceversa,
presentan insuficiencias. De ma-
nera similar, se evidencian insufi-
ciencias al momento de establecer
relaciones espaciales, visualizar
y orientarse en el espacio. Tie-
nen dificultad para organizar fi-
sicamente su entorno inmediato,
haciendo uso de las habilidades
espaciales. En general, la estra-
tegia didactica implementada no
estd generando los aprendizajes
esperados, en lo que concierne a
la formacion de habilidades espa-
ciales en los estudiantes de cuarto
y quinto grados de primaria.

Desarrollo

De acuerdo al Ministerio de Edu-
cacion Nacional de Colombia
(MEN) (2006), la formacion de
habilidades matematicas debe
estar acorde a los requerimientos
actuales de la sociedad, de ma-
nera que contribuya a la forma-
cioén de un ciudadano que ejerza
sus derechos y deberes en pro de
un mundo productivo, pacifico y
desarrollado, donde se respeta lo
diverso y se incluyen a todas las
personas de manera activa, en los
procesos sociales, politicos, eco-
némicos y culturales.

Lo anteriormente planteado
indica que, en la escuela, desde
el inicio de la vida académica
en la ensefianza basica, el estu-
diante que aprende Matematicas
ha de potencializar las habilida-
des necesarias para aplicar sus
conocimientos y saberes en pro-
cura de comprender su entorno,
relacionarse inteligentemente
con ¢€l, proponiendo soluciones
sistémicas a las situaciones y
problemas que se presentan en
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la cotidianidad. Se ha de tener en
cuenta que ello sélo es posible en
el marco de la implementacion de
procesos pertinentes de ensefian-
za-aprendizaje, donde el maestro
de primaria domine los conteni-
dos matematicos y posea los co-
nocimientos y habilidades para
lograr en el ambiente adecuado,
los aprendizajes matematicos, ne-
cesarios en los estudiantes.

Esta postura se contrapone
fuertemente con aquellas que
asumen a las Matematicas como
un conjunto cerrado donde impe-
ra la Unica verdad, permanente y
omnipresente. Lo que ha llevado
a muchos maestros a considerar
como evidencia de aprendizaje
solo la suficiencia en recordar
contenidos matematicos, el co-
nocimiento de las propiedades
de sus objetos y desarrollar pro-
cedimientos para determinar la
formacion matematica de un es-
tudiante.

Se asume la postura definida
por el Ministerio de Educacion
Nacional, en la cual, las Mate-
maticas contribuyen a los fines
de la educacion, generando un
alto impacto a la promocion de
la integracion social y la equidad.
Mas atn, al determinar tres fac-
tores esenciales para la formacion
matematica (MEN, 2006) que son
los siguientes:

1. Educacion basica de calidad
para todos los ciudadanos.

2. Valor social de las Mate-
maticas.

3. Papel de las Matematicas
en la consolidacion de los va-
lores democraticos.

Con relacion a la formacion ma-
tematica, es indispensable que
el maestro identifique oportuna-
mente los conocimientos mate-
maticos que el contexto puede
aportar al estudiante, teniendo
en cuenta que el aprendizaje de
las Matematicas no es exclusiva-

mente un asunto cognitivo, sino
que también participan aspectos
sociales, personales y culturales
(MEN, 2006). Se contribuye con
ello a una educacion de calidad y
se reconoce que todas las perso-
nas tienen algtin grado de conoci-
miento matematico aportado por
su propia experiencia.

De manera similar, se acepta
que un ciudadano con formaciéon
matematica podra desempeiiar-
se de manera mas participati-
va en la sociedad, puesto que
puede criticamente, interpretar
informacion y tomar decisiones
acordes, mejorando con ellas, la
calidad de los procesos sociales,
politicos, culturales y econémi-
COs en su entorno.

En los lineamientos curricula-
res de Matematicas, formulados
por el Ministerio de Educacion
Nacional MEN (1998), fueron
formulados los procesos gene-
rales que hacen parte de toda la
actividad matematica y que su-
ceden en el proceso de ensefian-
za-aprendizaje respectivo. Ade-
mas de los procesos generales,
se encuentran los conocimientos
basicos y el contexto. Estos tres
aspectos conforman la estructura
curricular desde la que se elabo-
ra y se implementa la educacion
matematica en las instituciones
educativas, prestando especial
atencion en la Basica Primaria.

Con relacion a los procesos
generales en la formaciéon ma-
tematica, es necesario tener en
cuenta que la clasificacion que se
realiza a la actividad matematica
no es cerrada ni excluyente. Es
posible que puedan surgir otros
sin que, con ello, desmejoren el
proceso de enseflanza - aprendi-
zaje de las Matematicas. Ademas,
los siguientes procesos, asumidos
por el Ministerio de Educacion
Nacional, se articulan entre si,
enriqueciendo la actividad mate-
matica. A saber:
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1. Razonamiento. Referido
al movimiento mental que
realiza el estudiante para or-
denar las ideas, de tal mane-
ra, que le facilite llegar a una
de determinada conclusion.
Permitiéndole, dar cuenta de
manera clara sobre el procedi-
miento implementado.

2. Ejercitacion. Es la accion que
realiza el estudiante para desa-
rrollar las tareas Matematicas
propuestas por el maestro.

3. Modelacion. Referencia
a las habilidades puestas en
funcion para descubrir re-
gularidades, relaciones y es-
tructuras desconocidas en las
diversas situaciones que se le
presentan.

4. Comunicacion. Se refiere
a la comunicacion efectiva y
eficiente de los resultados de
las tareas Matematicas, una
vez el estudiante ha encontra-
do los vinculos entre las no-
ciones y el lenguaje simbolico
de las Matematicas.

5. Resolucion de Problemas.
Se constituye en el objetivo
primordial de la formacion ma-
tematica, puesto que con cada
resolucion aumenta la confian-
za'y dominio del estudiante en
las tareas Matematicas.

En cuanto a los conocimientos
basicos matematicos, estos se
relacionan directamente con los
procesos especificos encargados
de desarrollar el pensamiento ma-
tematico a través de los sistemas
propios de las Matematicas. Es-
tos son el pensamiento numérico
con el sistema numérico; pensa-
miento espacial con el sistema
geométrico; pensamiento métrico
con el sistema métrico; pensa-
miento aleatorio con el sistema de
datos y pensamiento variacional
con el sistema algebraico.

En cuanto al contexto en la
formacion matematica, se le brin-
da especial importancia al con-
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junto de variables que rodean al
estudiante y propician el ambien-
te para que este realice procesos
comprensivos de su actuar desde
las Matematicas. Aspectos como
lo social, cultural, econémico y
politico, ademas de la infraes-
tructura del centro educativo y la
organizacion fisica y relacional
de la institucidon, son entre otros,
ejemplos del contexto que impac-
ta el proceso formativo del estu-
diante en las Matematicas.

La formacion matematica en
Colombia se orienta desde proce-
S0s, pensamientos con sus respec-
tivos sistemas y articulacion del
contexto. Aun asi, la fragmenta-
cion de las Matematicas continua
presente en los disefios curricu-
lares escolares. Sin embargo, el
proposito es orientar a los maes-
tros para establecer estrategias
dirigidas a la formacién matema-
tica del estudiante asumiendo los
pensamientos y sistemas como un
todo sistémico, el cual se encuen-
tra debidamente articulado.

En las escuelas, los estudian-
tes de primaria han de acercarse
a los estudios del sistema geomé-
trico mediante la operacion con
los objetos, percibiéndolos, vién-
dolos, tocandolos y realizando
actividades experimentales de
medicion, trazado, superposicion
y calcado (Pérez Parra, Martinez,
Polanco y Pérez, 2010). Ademas
de lo anterior, se considera im-
portante enfatizar en los diversos
movimientos, relaciones y trans-
formaciones que el estudiante
puede realizar a un objeto como
base para la formacion de habi-
lidades espaciales. Estas habili-
dades formadas desde el sistema
geométrico son indispensables
para explorar, describir y dominar
el entorno.

Con base en las anteriores
afirmaciones, se esta de acuerdo
con MEN (2006) cuando estable-
ce la necesidad de acercar a los
estudiantes de primaria al estudio

de los conceptos y propiedades
de los objetos en el espacio fisico
con relacion a los movimientos
del propio cuerpo y las coordi-
naciones entre ellos y con los
distintos o6rganos de los sentidos.
De esta forma, el estudiante for-
talece su educacion matematica a
través, del dominio de los saberes
requeridos para la comprension
del espacio que le rodea.

El MEN determina criterios
publicos de desempetio, a partir de
los cuales las instituciones educa-
tivas deben planear el proceso de
ensefianza—aprendizaje de las ma-
tematicas. Estos criterios han de
ser alcanzados y superados por los
estudiantes. A partir de estos cri-
terios publicos, fueron elaboradas
orientaciones a los maestros que
reciben el nombre de Derechos
Baésicos de Aprendizaje (DBA).
Estos DBA vienen discriminados
por grado con orientaciones por
cada pensamiento matematico.
Con relacion al pensamiento es-
pacial y sistema geométrico, se ha
establecido que los estudiantes de
cuarto y quinto grado de prima-
ria deben identificar y describir
propiedades que caracterizan un
cuerpo en términos de la bidimen-
sionalidad y la tridimensionalidad
y resolver problemas en relacion
con la composicion y descompo-
sicion y resolver y proponer si-
tuaciones en las que es necesario
describir y localizar la posicion y
la trayectoria de un objeto con re-
ferencia al plano cartesiano.

A partir de los anteriores des-
empefios y aprendizajes esperados,
se han identificado las habilidades
requeridas para el cumplimiento de
los DBA. Sin embargo, no se han
establecido de manera formal en
las instituciones educativas, las ac-
ciones y operaciones necesarias que
contribuyan a la formacion de estas
habilidades en los estudiantes de
cuarto y quinto grados de primaria.

Se ha de tener en cuenta que
estas acciones y operaciones de-
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ben ser construidas desde referen-
tes psicopedagodgicos que orien-
ten eficazmente el proceso de
enseflanza-aprendizaje de las Ma-
tematicas de tal manera que el es-
tudiante promueva su desarrollo
actual a uno potencial de manera
coherente con la propuesta de Vi-
gotsky y la concepcion historico
cultural (Vygotsky, 1995) la cual
ha sido conocida como la Ley
Genética Fundamental del Desa-
rrollo, caracterizada por sostener
que basicamente la funcion sico-
logica se encuentra fundamen-
tada sobre dos pilares o planos,
siendo estos el interpsicologico y
el intrapsicologico.

Primeramente, se dan los pro-
cesos externos, sociales, culturales
donde el estudiante al lado de otros
pares, el maestro o alguien con
mas conocimiento y experiencia
motiva y jalona al mismo a través
de las interacciones y comunica-
cion para que pueda en un segun-
do momento interiorizar dichas
relaciones y producir con ello, el
aprendizaje. Mediante este meca-
nismo, sera posible establecer las
acciones y operaciones necesarias
que conlleven a la formacion de
habilidades espaciales en los estu-
diantes de cuarto y quinto grados
de Basica Primaria, estableciendo
asi, las bases para una educacion y
formacion desarrolladora en estos
estudiantes. Es necesario, ademas,
tener en cuenta la relacion que tie-
ne el sistema geométrico con estas
habilidades. Para ello, se aborda
a continuacion un estudio en este
sentido.

Caracteristicas del sistema
geométrico en cuarto y quinto
grados de primaria en Colombia
Los elementos, operaciones y re-
laciones que conforman el siste-
ma geométrico correspondiente
a cuarto y quinto grados de pri-
maria se estructuran desde dos
aspectos que son la forma y la
posicion.
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En documentos como los De-
rechos Basicos de Aprendizaje se
plantean algunas orientaciones
para los maestros, con relacion a
la forma como podrian abordar el
proceso de ensefianza aprendizaje
de las matematicas en el aula. Sin
embargo, no se determina clara-
mente, cuales son las acciones y
operaciones que el maestro debe
tener en cuenta para la formacion
de habilidades espaciales en los
estudiantes, incluidos los que cur-
san cuarto y quinto grados de Ba-
sica Primaria. La falta de claridad
metodologica en la implemen-
tacion del proceso de formacion
de habilidades espaciales desde
el sistema geométrico en el estu-
diante conlleva a planear por par-
te de los maestros, situaciones de
aula sin determinar las acciones y
operaciones apropiadas que con-
tribuyan a la formacion de estas
habilidades espaciales requeridas
en el estudiante.

Anivel general, los estudiantes
al finalizar cuarto grado deben evi-
denciar dominio de vocabulario
que le permita describir, analizar y
comparar con propiedad la forma,
posicion y trayectoria de los obje-
tos que lo rodean. En cuanto a los
estudiantes que finalizan quinto
grado, el estudio de las areas y vo-
limenes se prioriza como objeto
de estudio (MEN, 2016).

Para el conjunto conforma-
do por cuarto y quinto grados
de Basica Primaria, los docu-
mentos ministeriales establecen
con relacion al desarrollo del
pensamiento espacial y Sistema
Geométrico, que los estudian-
tes al finalizar el quinto grado
de Basica Primaria, debera ser
capaz de: 1. Comparar y clasifi-
car objetos tridimensionales de
acuerdo con componentes tales
como caras, lados, angulos y vér-
tices. Ademas de tener en cuenta
sus propiedades. 2. Identificar,
representar y utilizar angulos en
giros, aberturas, inclinaciones,

figuras, puntas y esquinas en si-
tuaciones estaticas y dinamicas.3.
Utilizar sistemas de coordenadas
para especificar localizaciones y
describir relaciones espaciales. 4.
Identificar y justificar relaciones
de congruencia y semejanza de
figuras. 5. Construir y descom-
poner figuras y solidos a partir de
condiciones dadas. 6. Conjeturar
y verificar los resultados de apli-
car transformaciones a figuras en
el plano para construir disefos.
7. Construir objetos tridimensio-
nales a partir de representaciones
bidimensionales y poder realizar
el proceso contrario en contextos
de arte, diseflo y arquitectura.

Caracterizacién psicopedagogica
de los estudiantes de cuarto y
quinto grados de Basica Primaria
de la Institucion Educativa
Ciudad Cérdoba

Es importante, tener en cuenta que
los estudiantes que cursan cuarto
y quinto grados de primaria tie-
nen edades que generalmente
oscilan entre los 9 y 11 afios. La
informacion que mas adelante se
indicara, ha sido obtenida a través
de la revision documental institu-
cional, de instrumentos como la
ficha de matricula, el observador
del estudiante, el manual de con-
vivencia y la observacion directa
al estudiante en las actividades
escolares diarias.

Es importante tener en cuenta
que, la demanda por el servicio
educativo en el sector donde se
encuentra ubicada la Institucion
Educativa Ciudad Coérdoba ge-
nera que la conformacion de los
grupos de cuarto y quinto grados
de primaria se realice con un pro-
medio de 40 estudiantes por aula
lo que brinda una idea sobre la
complejidad didactica que con-
lleva tener en cuenta los diversos
ritmos de aprendizaje que pudiese
encontrar el maestro para orientar
el proceso de formacion de habi-
lidades espaciales.
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A nivel general, los estudian-
tes de cuarto y quinto grados de
primaria en la Institucion Educa-
tiva Ciudad Cordoba tienen pro-
medio de 10 afios de edad, 51%
corresponde a mujeres y 49% a
hombres. El 59,55% se consi-
dera afrodescendientes, 4,32%,
indigenas, 25,45% no sabe o no
responde y el resto de porcenta-
je se reparte entre otras etnias. El
25,26% de los estudiantes desco-
noce de donde provienen sus pa-
dres o en donde nacieron, 42,28%
vive en un hogar nuclear comple-
to y 23,30% posee una familiar
nuclear incompleta.

En cuanto a sus padres,
11,48%, solo realizd estudio de
primaria, 18,03%, de secundaria,
28,39% termino la preparatoria y
31,92%, se encuentra realizando
o termino la educacion superior.
El 46,07% de los estudiantes vive
en vivienda propia, 47,11%, en
vivienda arrendada o alquilada y
6,82% de los estudiantes no saben
0 no responden.

Con relacion a la utilizacion
del tiempo cuando no se encuen-
tran en la Institucion Educativa,
26% de los estudiantes lo dedica
al estudio y repaso de cuadernos,
54% a esparcimiento dentro del
hogar, 11%, a salir a la calle con
amigos (as) y el resto en otras ac-
tividades. E1 67% de los estudian-
tes, considera que tiene una rela-
cion basada en el didlogo con sus
padres o cabeza de familia, 13%,
considera que es permisiva, 18%,
afirma que es represiva vy, el res-
tante, no sabe o no responde. El
36% de los estudiantes considera
a la madre como la figura autori-
taria en la familia, 9%, al padre
de familia y 41%, identifican a
ambos como figura de autoridad.

E1 32% de los estudiantes asu-
me que los correctivos familiares
se caracterizan por la agresion
verbal, 10%, por la agresion fisi-
ca, 9%, por una combinacion de
ambos y el resto de otras formas
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diversas. El 87% de los estudian-
tes manifiesta querer continuar
estudiando en la Institucion Edu-
cativa, 80% que el ambiente esco-
lar es agradable y 63% considera
que lo que se les ensefia sirve o
poder servirles para la vida.

Las asignaturas preferidas por
los estudiantes de cuarto y quinto
grados de primaria, corresponden
a Educacion Fisica, Artistica y
Tecnologia e Informatica.

Con relacion a estudiantes
con necesidades educativas es-
peciales, se han identificado en el
afio escolar 2017 52 estudiantes
con algun tipo de discapacidad.
De los cuales, 19 se encuentran
cursando cuarto y quinto grados
de primaria. La Institucion Edu-
cativa Ciudad Cordoba, no tiene
procedimientos instructivos en la
atencion de esta poblacion para
asegurar procesos de aprendizaje
pertinentes.

Al dialogar con los estudian-
tes, se identifica una percepcion
negativa de las Matematicas, se
considera, aburrida, dificil y que
no son buenos en ellas. A futu-
ro, desean no tener que estudiar
en la universidad alguna carrera
que tenga que ver con Matemati-
cas. Expresan, ademas, dificultad
para entender la forma como en-
sefia el maestro y, muchas veces,
no entienden lo que el libro de
Matematicas les pide que deben
realizar. Los estudiantes de cada
curso, tienen claramente identifi-
cados a los mas “malos” en Mate-
maticas, lo que debilita la autoes-
tima de estos y, por consiguiente,
su bajo desempefio académico.

Una constante en el compor-
tamiento de los estudiantes de
cuarto y quinto grados de prima-
ria, esta dada por la conformacion
de grupos, tanto fuera como den-
tro de la Institucion. La mayor
parte del tiempo los estudiantes
se encuentran en compaiia de
otros y manifiestan conocer como
se dan las relaciones de jerarquia

en dichos grupos para mantenerse
en ellos. Algunos estudiantes ha-
cen parte de pandillas o tienen fa-
miliares en ellas. Como se puede
analizar, es necesario el estable-
cimiento de procesos formativos
que atiendan la diversidad de es-
tudiantes y, para el caso que nos
ocupa, el proceso de formacion
de habilidades matematicas. En-
tre estas, las espaciales en los es-
tudiantes de los grados anterior-
mente mencionados, mediante
situaciones contextualizadas que
contribuyan a generar aprendiza-
jes desarrolladores.

Conclusion

La formacion de habilidades ma-
tematicas se constituye en aspecto
fundamental para la preparacion
del ciudadano que requiere la so-
ciedad actual. Por ello, la escuela
ha de colocarse en consonancia
con las nuevas realidades que
exigen una mejor direccion del
proceso de ensefianza—aprendiza-
je de las matematicas, que contri-
buya de esta manera al dominio
de habilidades matematicas en los
estudiantes que finalizan el nivel
de primaria.

Estas habilidades se caracte-
rizan por el dominio de procesos
como el reconocimiento de ele-
mentos, soluciéon de problemas
simples y solucion de problemas
complejos en el marco de las ma-
tematicas y mediante situaciones
que contextualicen los aprendi-
zajes. De manera similar, estas
habilidades fortalecen los pensa-
mientos numéricos variacional,
métrico, estadistico y geométrico.
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