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L DESARROLLO DE UNA EDUCACION PARA LA PAZ: UNA
VISION INCLUSIVA DESDE EL CONTEXTO COLOMBIANO

Resumen

En este articulo se pretende dar
cuenta de los avances de la inves-
tigacion en el marco de una tesis
doctoral sobre la educacion en va-
lores y su practica, especialmente
en el nivel preescolar. Se propone
una metodologia para la educa-
cion en valores y cultura de paz
teniendo en cuenta las dimensio-
nes del desarrollo corporal, per-
sonal, social, cognitivo, comuni-
cativo y artistico que transforman
y determinan los estilos de apren-
dizaje y el desarrollo integral en
el nifio del grado transicion.

Para ello se toman como base
los cuatro pilares del curriculo
de preescolar como unidades
didacticas. Desde esta vision, la
aplicacion de esta Metodologia
constituye un valioso aporte al
desarrollo de la adquisicion de
competencias ciudadanas en el
proceso de educacion en valo-
res, su validez esta en que es con-
cebida a partir de los principios y
las leyes de las Ciencias Pedago-
gicas, en correspondencia con as
exigencias educativas y las poten-
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cialidades de nuestros nifios. Por
lo que desde esta vision se realiza
una contextualizacion desde un
enfoque holistico.

Palabras claves:
educacion en valores, nivel prees-
colar, metodologia, cultura de paz.

Summary

This article intends to give an
account of the advances of the
research in the framework of a
doctoral thesis on education in
values and its practice, especially
in the preschool level, that is to
say in the first years of life, where
the formation of The personality
of the individual. It is proposed
a methodology for education in
values and culture of peace taking
into account the dimensions of
corporal, kinetic, social, cognitive,
communicative  and  artistic
development that transform and
determine learning styles and
integral human development in
the child of the degree transition.
The four pillars of the preschool
curriculum as didactic units
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are based on this. From this
perspective, the application of
this  Methodology constitutes
a valuable contribution to the
development of the acquisition
of citizen competences in the
process of education in values,
in order to achieve the maximum
possible integral development in
children. So from this vision a
contextualization is carried out
from a holistic approach.

Key words:
education in values, pre-school
level, methodology, culture of peace.

Introduccién

El Ministerio de Educacion Na-
cional, en el marco del Plan
Nacional de Desarrollo, (2015-
2019), argumenta la atencion y
educacion inicial de la primera
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infancia, en estudios provenientes
de diferentes disciplinas en ellos
se demuestra que los primeros
anos de vida del nifio, son funda-
mentales para el desarrollo fisico,
social, emocional y cognitivo.

El mayor desarrollo del ce-
rebro ocurre durante los tres pri-
meros afos de vida, fundamentos
que justifican la necesidad de una
atencion de calidad e integral a
la primera infancia. El Manual
de implementacion del Programa
de Atencion Integral a la Primera
Infancia, (PAIPI), elaborado por
el Ministerio de Educacion en
Colombia, establece para la fase
de transicion, Estrategia de Cero
a Siempre, la creacion de centros
de desarrollo infantil temprano e
itinerante, teniendo en cuenta tres
conceptos principales: atencion,
cuidado y educacion para los ni-
flos y nifias de estratos 1, 2 y 3
que sean atendidos por el Sistema
de Identificacion de Potenciales
Beneficiarios de Programas So-
ciales SISBEN apostandole a la
reduccion de la inequidad, dis-
minuyendo desventajas propias
de los nifios y nifias que viven en
contextos de pobreza. Asi mismo
se nivelan las diferencias eco-
némicas y sociales a través del
aprendizaje significativo que pro-
pende al desarrollo humano, al
desarrollo sostenible, y en el fu-
turo generard la estabilidad para
el logro de la paz.

La Educacion Preescolar se
entiende como un derecho de to-
dos los niflos y las nifas a recibir
atencion integral y una educacion
que potencie su maduracion ce-
rebral, su desarrollo psicomotor,
lo cual va acompafiado del de-
sarrollo y cambios fisicos, emo-
cionales y cognitivos, los cuales
determinan el proceso de educa-
cion inicial. Se asume al niflo y
a la nifia como seres integrales,
por lo tanto potenciar el desarro-
llo de las dimensiones corporal,
personal social, cognitiva, estéti-

ca y comunicativa, buscando una
educacion holistica y armonica,
segun sus caracteristicas etarias y
su nivel de desarrollo.

Partiendo de las necesidades
de desarrollo pleno del indivi-
duo como verdadero ser humano,
la educacién en valores, como
factor urgente de calidad de en-
seflanza, constituye hoy dia una
verdadera herramienta necesaria
para la formacion de ciudadanos
aptos emocional, psicologica y
espiritualmente, con actitudes po-
sitivas ante el mundo que les ro-
dea, asi como también avidos de
potenciales individuales, de gru-
po y al mismo tiempo, con mejor
calidad en relaciones e interaccio-
nes colectivas.

La educacion en valores en el
nivel transicion de la Educacion
Preescolar se considera como un
componente de calidad que garan-
tiza la eficacia del sistema educa-
tivo pues propende no solo por la
adquisicion de conocimientos que
contribuyan a mejorar la calidad de
vida sino también porque aprenda-
mos a convivir en el mundo cons-
truyendo una cultura de paz.

La formacion en valores éticos
en Iberoamérica debe reconocer el
peso y las dindmicas de nuestros
propios contextos sociales, eco-
némicos, politicos y culturales,
de nuestras naciones y de nuestro
continente latinoamericano. No
solo en el seno de grandes tradi-
ciones del pensamiento filosofico
y politico de orden universal; tam-
bién, entran en juego nuestras pro-
pias tradiciones, nuestros propios
imaginarios colectivos y en gene-
ral, la accidentada construccion de
nuestras nacionalidades.

Por lo tanto, fortalecer las
competencias ciudadanas, su di-
mension social y ética, a través de
la educacion en valores y la cul-
tura de paz en los nifios del nivel
transicion de Educacion Preesco-
lar permite identificarnos con una
educacion humanizadora, que se
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basa en los 4 saberes de Delors
UNESCO (1988) tales como: Sa-
ber conocer, Saber hacer, Saber
convivir y Saber ser.

Entender el valor como la sig-
nificacién socialmente positiva
(Fabelo, 1989) es verlo contribuir
al proceso social, al desarrollo
humano. Esto quiere decir, que
la significacion social positiva
del valor esta dado por el grado
en que éste exprese un redimen-
sionamiento del hombre, de las
relaciones en que vive, y no de
sujetos aislados, grupos o clases
sociales particulares. Esta obje-
tividad del valor trasciende los
intereses particulares, para ubicar
en el centro al hombre como gé-
nero. Pero ello no es suficiente,
pues su objetividad depende de la
subjetividad y su caracter social,
de la individualidad, y viceversa,
quiere decir, que en el centro de la
comprension de los valores estan
las relaciones entre lo objetivo y
lo subjetivo y entre lo individual
y lo social. Por lo tanto el proce-
so de desarrollo del juicio moral
en el nifio demuestra que desde
este nivel educativo se adquieren
progresivamente normas de con-
ducta deseables dentro de los di-
ferentes grupos con los cuales el
nifio interactua.

A través de este estudio in-
vestigativo se tiene en cuenta -el
todo- y -las partes-, de la edu-
cacion para la primera infancia
desde el concepto: holistico en el
desarrollo de la infancia educada,
protegida y feliz.

La distancia entre el aprendi-
zaje de valores y las acciones exis-
te porque es comin no encontrar
en los programas de transmision
de valores oportunidades para el
desarrollo de las competencias que
se necesitan para enfrentar situa-
ciones de la vida real. Por ejem-
plo, las decisiones en la vida real
usualmente no involucran solo un
valor, sino varios y éstos pueden
estar enfrentados (por ejemplo
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la honestidad vs. la lealtad, o el
respeto a la autoridad vs. la auto-
nomia). Si los nifios no han desa-
rrollado las competencias que ne-
cesitan para analizar y actuar con
responsabilidad frente a este tipo
de dilemas, es muy probable que
respondan de forma inapropiada.
Inclusive puede ser muy grave si
solo consideran un valor dado, ya
que por defenderlo pueden hacer
mucho dano (la historia y el pre-
sente estan llenos de ejemplos de
uso de la violencia en nombre de
valores como la igualdad, el reco-
nocimiento o la libertad).

Otro problema con que nos
encontramos los educadores en la
practica docente, es que mientras
se discute que la Educacion en
Valores debe comenzar en las pri-
meras edades y que es importante
tenerla en cuenta, no dejando de
lado otros aspectos psicologicos,
sociologicos y afectivos, los refe-
rentes didacticos y la bibliografia
al respecto son muy escasas, pues
es muy limitado el material escri-
to sobre educacion en valores. El
fenomeno de como desarrollar y
formar valores es un proceso de
enculturacion (Aguirre, 1995),
que dura toda la vida, en el que
inciden los cambios sociales
que se producen y que provocan
transformaciones en las interre-
laciones humanas, en las per-
cepciones, y en las condiciones
materiales y naturales de vida, es
decir, en la calidad y sentido de
la vida. Los valores son razones y
afectos de la propia vida humana
la que no se aisla de la relacion de
lo material y lo espiritual y, entre
lo social y lo individual.

Esto hace que si los educado-
res y maestros no tienen referen-
cias sobre esta tematica es dificil
que puedan hacer un analisis y
reflexion sobre su propia practica
educativa, ya que no cuentan con
modelos de posibles actividades
sistematizadas para poder reali-
zarlos con sus alumnos y alum-

nas. Estos referentes no deberian
ser “recetas” sino materiales que
les ayudarian a reflexionar so-
bre su propia realidad y poder ir
construyendo una metodologia y
un ritmo de trabajo adecuado a su
escuela y a sus necesidades.

Cada educador es quien re-
flexionara y disefiara como siste-
matizar el trabajo de los valores
en su entorno atendiendo las ne-
cesidades sociales e individuales
de los nifios y nifias que forma
parte de su entorno educativo.
Ademas, hemos de reflexionar
sobre el tema y ser responsa-
bles del modelo de reflexion y
de intervencion didactica que se
construye, sobre este particular
se profundiza en el desarrollo de
este articulo.

Desarrollo

Dada la situacion del pais, es
apremiante afrontar que la edu-
cacion debe tener sentidos y sig-
nificados sociales: es decir, debe
hacer posible la existencia de una
auténtica y operante sociedad ci-
vil que asuma sus responsabilida-
des, inspirada en una ética y va-
lores civicos, que procure un pais
mejor en medio del conflicto que
nos aflige.

Desde esta perspectiva el Mi-
nisterio de Educacion Nacional
(MEN, 2006), define las compe-
tencias Ciudadanas como una se-
rie de conocimientos, actitudes y
habilidades comunicativas, emo-
cionales, cognitivas e integradoras
que funcionan de manera articula-
da para que todas las personas sea-
mos sujetos sociales activos de de-
rechos, es decir, para que podamos
ejercer plenamente la ciudadania
respetando, difundiendo, defen-
diendo, garantizando y restauran-
do nuestros derechos.

Segin Villarini, (1995) las
competencias ciudadanas se re-
fieren a capacidades generales
de la subjetividad democratica;
aquellas que todo ciudadano debe
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desarrollar para poder participar
efectivamente en la democracia,
es decir, para hacer que su interés
y voluntad cuente en el espacio
publico y en el proceso de organi-
zar la voluntad colectiva.

Este autor también propone la
creacion del curriculo de desarro-
llo humano integral, con el que se
busca fomentar un proceso con-
tinuo de desarrollo de potencial
humano a través del desarrollo de
sus habilidades generales, llama-
das también competencias, como
condicion de todo aprendizaje es-
colar y extraescolar.

Por su parte, para Philippe Pe-
rrenoud (1999) la definicion del
concepto de competencia seria
la capacidad para actuar eficaz-
mente en una situacién definida,
haciendo uso de los conocimien-
tos, pero sin limitarse solo a ellos.
Para hacer frente a una situacion
de manera Optima, en general se
necesita hacer uso de y asociar
varios recursos cognitivos com-
plementarios, tales como los co-
nocimientos.

El concepto de competencias
implica ciertos aspectos, y Perre-
noud propone que el concepto de
competencia incluya cuatro tipos
de saber:

1. Esquemas de pensamiento
(saberes complejos que guian
la accion)

2. Saberes (qué)

3. Saberes procedimentales
(cémo).

4. Actitudes.

Chaux (2004) propone que las
competencias ciudadanas son los
conocimientos y habilidades que
permiten que el ciudadano actue
de manera constructiva en la so-
ciedad democratica. Como toda
competencia, las competencias
ciudadanas se evidencian en la
practica, en lo que las personas
hacen. La accion ciudadana (ejer-
cida de manera autébnoma y no
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por imposicion por parte de otros)
es el objetivo fundamental de la
formacion ciudadana. Sin embar-
go, para llevar a cabo una accion
ciudadana es importante tener do-
minio sobre ciertos conocimien-
tos, haber desarrollado ciertas
competencias basicas y estar en un
ambiente que favorezca la puesta
en practica de estas competencias.

Las competencias ciudadanas
se pueden diferenciar en distintos
tipos: los conocimientos, las com-
petencias basicas cognitivas, las
emocionales, las comunicativas
y las competencias integradoras-
competencias ciudadanas.

Mas adelante Tobon (2006)
diferente a la propuesta de
Chomsky, de considerar la com-
petencia como algo interno, en la
linea conductual, poco a poco se
fue hablando de la competencia
como un comportamiento efec-
tivo, y hoy en dia hay un solido
modelo conductual de las com-
petencias, que aunque ha tras-
cendido el esquema de estimulo
respuesta, sigue basandose en
el comportamiento observable,
efectivo y verificable, conflu-
yendo entonces asi el desempefio
dentro de la competencia (que es-
tan disociados en Chomsky). El
enfoque de competencias desde
lo conductual ha tenido notables
desarrollos en el campo de la ges-
tion del talento humano en las
organizaciones, donde se asume
con la orientacion de buscar que
los trabajadores posean compe-
tencias clave para que las empre-
sas sean competitivas.

Se requiere de contextos en
los que se posibilite a los nifios
la oportunidad de buscar la solu-
cion a sus problemas, y participar
en el establecimiento de acuerdos
y toma de decisiones que favo-
rezcan la convivencia. Es decir,
las aulas en paz se refieren a la
idea de ambientes democraticos
propuestos en los estandares de
competencias ciudadanas. Los

contextos en donde predominan
los métodos disciplinarios au-
toritarios y basados en el poder,
en donde no es posible acercarse
a diferentes puntos de vista y en
donde no se vivencia el respeto
por los demas obstaculizan la for-
macion ciudadana.

Entonces, un aula en paz es un
salon en el que se llevan a la prac-
tica cotidiana las competencias
ciudadanas y que posibilita un
ambiente democratico y de par-
ticipacion en el cual se respeta y
valora la diversidad. Por ejemplo,
en el ambiente de un aula en paz
los estudiantes comprenden la
importancia de escuchar y prestar
atencion a los demas.

Un aspecto central de las com-
petencias ciudadanas en los niflos
pequefios es la adquisicion y ma-
nejo de las reglas en diversos es-
cenarios sociales, seguido de un
funcionamiento mental previsto
en la evaluacion. Son altamente
complejos los procesos evolutivos
que permiten a los niflos adquirir
la competencia para decodificar la
gramatica de las reglas, las cuales
implican una dimension social e
individual. En la dimension social
las reglas son los modos en que se
manifiestan las interacciones socia-
les en los diferentes contextos. La
dimension individual estd repre-
sentada por las acciones y rituales
que acompaifian a las interacciones;
por lo tanto, los nifios aprenden
como representar la regla en activo
antes de poder expresarla o hacerla
conciente y articulada, dando senti-
do al mundo de manera eficaz en la
interaccion con otros.

Para finalizar, cabe resaltar los
planteamientos del MEN (2014)
en torno a la importancia de la for-
macion en competencias ciudada-
nas en cualquier nivel educativo.
En este sentido enfatizan que for-
mar para la ciudadania es una ne-
cesidad indiscutible en cualquier
nacion, pero en las circunstancias
actuales de Colombia se constitu-
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ye en un desafio inaplazable que
convoca a toda la sociedad.

El Ministerio de educacion
Nacional ha definido tres areas de
principal interés (MEN, 2003):

La convivencia y la paz; la
participacion, la construccion de
la identidad y la valoracion de
las diferencias. Ademas de estas
areas, el Ministerio también ha
definido cuatro tipos de habili-
dades: Cognitivas, emocionales,
comunicativas e integradoras.

En este estudio la autora pro-
pone trabajar las dimensiones
socio-afectiva, espiritual y ética
en los nifios del nivel transicion
de Educacién Preescolar, una via
para que los educadores, como
modelos en la direccion de este
proceso educativo, ofrezcan trata-
miento a los contenidos que cons-
tituyen el componente pedagogi-
co, medio eficaz para el desarrollo
de las competencias ciudadanas y
de la cultura de paz como garantia
de una educacion de calidad.

Su sustento epistemologico
general refiere los contenidos de
la pedagogia preescolar para la
direccion del proceso educativo.
Se desarrolla sobre la base de los
principios didacticos para la direc-
cion de este proceso; en la psico-
logia, el arte y en la didactica para
la educacion en valores: al ofrecer
los conocimientos fundamentales
acerca del proceso de socializa-
cion; donde se hace referencia a
las teorias especificas del desarro-
llo moral que desde la psicologia
han elaborado diversos autores.

La socializacion se estable-
ce como un proceso interactivo
y multidireccional, que implica
una transaccion y renegociacion
permanente de significados, no
es solo transmision de valores,
normas y actitudes, es la cons-
truccion de una cierta represen-
tacion del mundo que cada indi-
viduo realiza tomando imagenes
prestadas de su contexto cultural
pero que ¢l reinterpreta. La socia-
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lizacion es el resultado de apren-
dizajes informales e implicitos, e
influencias no intencionales que
le posibilitan al ser humano la
construccion de un codigo simbo-
lico, de un sistema de referencia 'y
evaluacion de lo real que le per-
miten comportarse de una forma
y no de otra en cada situacion.
Es posible decir entonces que la
socializacion hace referencia a
la construccion de una identidad,
de un sentido de pertenencia que
tiene multiples coordenadas; per-
tenencia a una familia, a un grupo
0 grupos, a una comunidad, a una
region, a un pais pero también a
una comunidad muy particular
como es la humanidad.

A partir de estos criterios se
eliminan las barreras tradiciona-
les impuestas en los programas
vigentes para la ensefianza de los
contenidos en la Educacion Prees-
colar y desde una perspectiva so-
ciocultural, se convierte en herra-
mienta para el aprendizaje social
relacionado con el desarrollo de
las competencias ciudadanas, sino
también en las diferentes dimen-
siones del desarrollo para estas
edades. La aplicacion de estos sa-
beres en la Infancia, va mas alla de
la simple adquisicion del conoci-
miento, su fin es lograr el maximo
desarrollo posible en el proceso
de perfeccionamiento de los va-
lores. En esto, justamente, estriba
la importancia trascendental de
toda educacion especificamente
ética y moral. Si la educacion éti-
ca y moral prepara para la vida, es
necesario reconocer que el arte de
la vida escapa a cualquier ingenua
pretension de ser ensefiado como
por ejemplo, se ensefia a hablar, a
caminar, a sumar o restar.

Desde estos referentes se ex-
presan los fundamentos Psicolo-
gicos, Sociologicos, Pedagogicos,
Didacticos de la metodologia que
se propone. Preceptos asumidos
para una construccion epistemo-
légica, como el aparato gnoseolo-

gico legal: en estrecha vinculacion
con las Ciencias de la Educacion,
las Ciencias Pedagogicas y la Eti-
ca, que integra este estudio.

De esta manera en la meto-
dologia, se atiende a la dinamica
de jerarquizacion y sistematiza-
cion para el tratamiento de los
contenidos en dependencia del
acto concreto, del contexto donde
tiene lugar los distintos espacios
de socializacion, las mediaciones
culturales y encuentros con los
otros, comienza la constitucion
del sujeto moral quien al mismo
tiempo asume su autoformacion y
avanza hacia su autonomia.

Se asume el caracter sistémico
de los componentes del proceso
educativo de la Primera Infancia
y los principios didacticos de esta
educacion, en vinculo dialéctico con
los requerimientos metodologicos
que se proponen para la aplicacion
efectiva de la Metodologia propues-
ta, como condicionantes para el
cumplimiento de los objetivos, y
ensefianza de los contenidos en fun-
cion del proceso de desarrollo de las
competencias ciudadanas, para lo
cual se toma posesion de las diferen-
tes teorizaciones que han intentado
explicar el desarrollo moral. Nos re-
feriremos aqui a algunos contenidos
de las teorias de Piaget y Kohlberg,
y algunos elementos de las teoriza-
ciones de Freud y Vygotsky, que nos
parecen relevantes para el tema de
la formacion de los sujetos morales.

Ademas, se enfatiza en la rela-
cion objetivo-método-contenidos
que perfeccionan los establecidos
en los programas actuales para la
ensefanza de los valores y el desa-
rrollo de las dimensiones morales
como tarea fundamental dirigida a
un fin: lograr que el nifio se edu-
que y desarrolle desde lo cogniti-
vo, lo comunicativo y desde los
factores socioculturales.

Diversos autores enuncian es-
tos componentes de muy diversas
maneras. Segin M. W. Berkowitz
(1994), son cinco los componentes
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de la personalidad moral: la con-
ducta, el caracter, los valores, el ra-
zonamiento moral y el afecto mo-
ral. Segun Miquel Martinez (1995)
las dimensiones morales serian las
siguientes: autoconocimiento, au-
tonomia, capacidades de dialogo,
capacidad para transformar el en-
torno, comprension critica, empatia
y perspectiva social, habilidades
sociales, razonamiento moral.

Por tanto en esta Metodologia
se concibe un sistema de conte-
nidos para que los diferentes
agentes educativos dirijan su
enseflanza, en relacion con los
usos que realizan los nifios te-
niendo en cuenta los elementos
pragmaticos del proceso de so-
cializacion.

La metodologia expone, como
resultado tedrico, tres requerimien-
tos metodologicos. Se considera
que estos constituyen el cuerpo ca-
tegorial legal que se formula para
aplicar el sistema de conocimien-
tos referidos al tratamiento de los
contenidos para el desarrollo de
las competencias ciudadanas en la
Educacion Preescolar, constituyén-
dose en ley, pues expresan los ne-
xos y las relaciones causales entre
los objetivos, método, contenidos
y su organizacion en relacion con
los principios para la direccion del
proceso educativo.

Conforman asi, la realidad
educativa que paulatinamente
construye el como de la teoria pe-
dagodgica y permite incorporar de
manera sistémica, generalizada y
sintética los resultados de la Me-
todologia que se propone.

Otro resultado estd en la con-
ceptualizacion del enfoque holistico
visto como una categoria necesaria
para el desarrollo de las dimensio-
nes socio-afectiva, espiritual y ética
en la Infancia Preescolar.

Se expresa en la propi activi-
dad de los nifios, de estos en re-
lacion con los objetos, los adul-
tos, sus coetaneos, su entorno y
su semiesfera.
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Adopta el método de enuncia-
dos tareas desarrolladores como
axioma interdimensional como
criterio de intertextualidad. Se
expresa en las relaciones de la di-
mension socio-afectiva, espiritual
y ética. Demuestra la pertinencia
de las estructuras en la interaccion
de los diferentes niveles de las di-
mensiones morales para el logro
de la unidad entre el contenido y
la forma.(Heredia, 2015).

La estructura de la Metodolo-
gia responde a: Un objetivo gene-
ral: Proporcionar a los educado-
res de la Infancia Preescolar los
fundamentos teorico-metodologi-
cos orientados al tratamiento de
los contenidos desde un enfoque
ético consolidado en los valores
dentro del contexto social.

Cuenta con dos condiciones
fundamentales:

Una primera Condicion, com-
puesta por dos indicadores que se
intercalan dialécticamente: Crea-
cion de situaciones y procesos
desarrolladores de comprension,
interpretacion y produccion de y
empleo de los requerimientos me-
todologicos para iniciar la forma-
cion de nifios y nifas capaces de
pensar por si mismas, de actuar por
conviccion personal, de tener un
sentido critico, de asumir respon-
sabilidades requiere reconocer sus
capacidades para asumir los valo-
res, las actitudes, las normas que le
transmiten los diferentes ambitos
de socializacion, al tiempo que re-
conocer su capacidad de apropiarse
activamente de estos contenidos
culturales, recrearlos y construir
nuevos valores. Se trata de favore-
cer el desarrollo de una conciencia
moral auténoma, subrayando el
profundo arraigo y dependencia
del ser humano del contexto cul-
tural en el cual se forma, al tiem-
po que reconocer su capacidad de
razonamiento, y abstraccion, que le
permite tomar distancia de esto que
le es dado, y asumirlo criticamente
a partir de valores y principios

El desarrollo del proceso educa-
tivo, cuya funcion primordial es la
regulacion y orientacion de acciones
educativas que poseen aplicabilidad
en todas las formas organizativas y
en las diferentes areas del conoci-
miento estan sustentadas en el siste-
ma de conocimientos para el trata-
miento de los contenidos

La segunda condicion es por-
tadora del siguiente indicador:
Aplicacion del tratamiento de los
contenidos desde el enfoque ho-
listico para el desarrollo de los
valores y las competencias ciuda-
danas. Tiene su base en el carac-
ter integral para la ensefianza de
los valores, guarda una relacion
mutua con la primera condicion.
Su aplicacién depende de la se-
leccion minuciosa de actividades
ludicas para ofrecer tratamiento a
los contenidos que caracterizan el
curriculo de preescolar.

También se expresan exigen-
cias metodologicas que se apoyan
en requisitos fundamentales que
el educador de Educacion Prees-
colar no debe obviar entre ellas
se encuentran: Caracterizacion
del desarrollo evolutivo del nifio
en la Infancia Preescolar, a partir
del desarrollo del juicio moral del
nifio pues en cada etapa etaria apa-
rece el flujo de estos contenidos y
el dominio de los indicadores para
el desarrollo de las dimensiones
dentro de un enfoque holistico

La sistematizacion del estudio
de la teoria mas actualizada en re-
lacién con las categorias desde la
diversidad textual y/o discursiva, a
partir de su caracterizacion particu-
lariza sus pasos metodologicos en:

1. Determinacion de las nece-
sidades de preparacion de los
agentes educativos que participan
en la direccion del proceso edu-
cativo en la Infancia Preescolar.
Se generalizan las experiencias
de superacion y capacitacion di-
ferenciada en las que teorizan:
Centro de Referencia Latinoame-
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ricana para la Educacion Preesco-
lar (CEEP,2014), Bermtdez, B.,
2010, Diaz, E., Diaz, R., 2010.

2. Disefio de la preparacion para
los agentes educativos que parti-
cipan en la direccion del proceso
educativo de las instituciones.
Para ello se determinan los ele-
mentos fundamentales que deben
dominar los educadores en ejerci-
cio, relacionados con los conteni-
dos cientificos mas actualizados,
para la direccion eficiente de la
pedagogia infantil.

3. Desarrollo de la preparacion
utilizando las diferentes formas
de trabajo docente-metodologico
para la Educacion.

La segunda etapa del proceder
para ofrecer tratamiento a los conte-
nidos con un enfoque holistico. Pro-
pone como pasos metodologicos:

1.Analisis de los instrumentos de
valoracion de las dimensiones,
indicadores y niveles progresivos
de desarrollo a lograr por los nifios
una vez aplicada la Metodologia.

2. Analisis de los objetivos y
contenidos a trabajar para la
educacion y desarrollo en cada
dimension para el desarrollo so-
cio-afectivo y moral del nifio.
(Satisface la necesidad de re-
flexionar acerca de la proyeccion
de cada dimension a fin de rea-
lizar la seleccion adecuada para
dar tratamiento a los objetivos y
transversalizar el aprendizaje).

3. Elaboracion de diferentes situa-
ciones que evidencien cémo apli-
car los valores a partir de los con-
tenidos, desde el enfoque holistico.
(Implica que en esa elaboracion,
se tengan en cuenta las condicio-
nes y exigencias propuestas, se
adecuen los objetivos, métodos,
procedimientos y contenidos en
dependencia del sistema de activi-
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dades, de la forma organizativa y
del espacio en que se vaya a inser-
tar la experiencia reorganizadora
como sintesis del conocimiento
previo y simultaneamente sirva de
base para desarrollos posteriores
mas organizados.).

Para dar cumplimiento a estos
pasos metodolégicos se conci-
ben tres fases fundamentales que
constituyen las caracteristicas es-
pecificas seglin la diversidad va-
lorativa que se pretenda trabajar
con los nifos.

Fase 1. Determinacién de la
situacion discursiva funcional.
Procedimiento fundamental Va-
loracion de los Niveles Progre-
sivos de Desarrollo, concretados
en las dimensiones e indicado-
res. Se centra en el diagndstico
como proceso. Para ello se toma
en consideracion la valoracion
de las dimensiones que se corres-
ponden con el aprendizaje en el
uso que hace el nifio facilitandole
experiencias, de vivencias, de es-
trategias, que le permitan al nifio
avanzar en el proceso de cons-
truccion de una moral auténoma.

Para el desarrollo de estas di-
mensiones se toman en conside-
racion los indicadores generales
que se corresponden con el desa-
rrollo de habilidades sociales, va-
lorativas, y que se encuentran ex-
presadas en los indicadores para
la evaluacion cualitativa, que son
los que determinan con seguridad
si el niflo en este proceso logra
transitar por los niveles progre-
sivos de desarrollo. En la actua-
lidad, este instrumento constitu-
ye una novedad para el registro
de los logros alcanzados a partir
del tratamiento de los contenidos
desde la diversidad con la aplica-
cion del enfoque holistico. Tiene
en cuenta el caracter diferencia-
dor del diagnéstico. Solamente
se cuantifican las regularidades
grupales para rediseflar nuevas

estrategias para el tratamiento de
los contenidos. Para ello se ne-
cesita la comprension y dominio
por parte de los educadores de los
argumentos que se explican para
el transito de los niflos por cada
nivel. El aseguramiento de cada
nivel se explica como sigue:

Nivel I Asimilaciéon o adquisicion.
Al presentarse el modelo por parte
de los agentes educativos, los nifios
realizan un registro de los diferen-
tes contenidos que caracterizan la
experiencia reorganizadora y son
capaces de comprender su sentido,
a partir de la coherencia lineal y
formal identitaria como totalidad y
como espacio reflexivo.

Nivel II Consolidacion. Al pro-
piciarse diversas situaciones co-
municativas que den continuidad
al modelo presentado, el nifio fija
los objetivos y contenidos sobre
el valor seleccionado.

Nivel III Aplicacion. Demostra-
cion por parte del nifio de la apro-
piacién de los objetivos y conte-
nidos seleccionados, a partir de la
reproduccion del modelo.

Nivel IV Construccion. Creacion
por parte del nifio de juicio moral
en los que puede emplear diferen-
tes contenidos por iniciativa pro-
pia o por sugerencias ofrecidas por
los diferentes agentes educativos.

Fase 2. Secuenciacion de
operaciones

Procedimientos fundamentales
Seleccion. A partir de:

Los objetivos generales que se pre-
tende alcanzar en funcion de lograr
la comprension y la construccion
de acciones por los nifos a partir de
las experiencias reorganizadoras.
La derivacion gradual de los ob-
jetivos por aflos de vida para el tra-
tamiento de los contenidos, que se
pretende desarrollar en los nifios en
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dependencia de la situacion comu-
nicativa. Se parte de los objetivos
generales disefiados en funcion de
la puesta en practica del nuevo curri-
culo en la dimension socio-afectiva,
de los objetivos que se derivan para
cada aflo de vida y de los objetivos
que se proponen para el tratamiento
de los contenidos y el desarrollo de
las competencias ciudadanas de las
habilidades sociales especificas.

Del tema a desarrollar en las
experiencias reorganizadoras a
partir de su intencionalidad. El
tipo de vivencias y experiencias
Del nifio que seran el contenido
de los actos comunicativos. Entre
estos temas pueden seleccionar: la
familia, la casa, el jardin infantil, la
ciudad, el campo, la playa, medios
de transporte, el cuerpo humano,
los animales, las plantas, el amor,
la salud, fendmenos atmosféricos.

Del espacio en que se va a
trabajar, depende de las caracte-
risticas evolutivas del nifio y de
las posibilidades de preparacion
de las condiciones subjetivas y
objetivas para la ejecucion de la
experiencia reorganizadora. Se
recomienda la eleccion del espa-
cio como elemento constituyente
de la semiesfera en dependencia
de la cultura, y el entorno donde
el nifio interactua y lleva a cabo
su socializacion.

Otro elemento significativo esta
dirigido hacia la educacion y desa-
rrollo de los medios comunicativos
en la construccion discursiva en los
que el nifio puede extrapolar ideas
en interaccion con su cotidianidad.

Fase 3.Valoracion del

desarrollo alcanzado.

Procedimiento fundamental Va-
loracion del desarrollo de compe-
tencias ciudadanas, concretadas
en las dimensiones, indicadores
y niveles. Como todo proceso el
diagnostico posee caracter cicli-
co, una vez aplicada la secuencia-
cién de operaciones sugerida se
retoma la valoracion tal y como
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se explica en la Fase 1. Los resul-
tados que se alcanzan en la apli-
cacion de cada fase, tiene como
exigencia asumir como requisito
fundamental: la articulacion de los
objetivos, habilidades y conteni-
dos. En este caso la articulacion se
define Ser capaz de alcanzar el lo-
gro de los objetivos y de las habi-
lidades propuestas para la apropia-
cion de los contenidos, de acuerdo
con las particularidades de la edad,
vuelve a encontrarse en condicio-
nes individuales para alcanzar el
maximo desarrollo posible en re-
lacion con las nuevas acciones que
se proyecten para el cumplimiento
de los objetivos, el desarrollo de
las habilidades gramaticales espe-
cificas y la asimilacion de los nue-
vos contenidos Estas reflexiones
permiten concluir que el recorrido
que se construye desde la primera
fase de la metodologia hasta la ul-
tima, establecen una relacion dia-
léctica entre los medios y niveles,
en relacion con la comprension de
la realidad por parte del nifio, en
los que se integra el enfoque holis-
tico desde su funcion discursiva.

Al emplear la diversidad de
experiencias reorganizadoras con
sus respectivas caracteristicas,
para favorecer el proceso de asimi-
lacién y desarrollo de las compe-
tencias ciudadanas, se penetra en
el dominio de la didactica de los
valores, la cual dota al nifio, para
un ejercicio mental que se va com-
plejizando, en correspondencia
con su desarrollo evolutivo, como
base para | aprendizaje de poste-
riores conocimientos y desarrollo
de nuevas habilidades; por lo que
se hace innegable la utilizacion de
los medios socioculturales, en in-
tegracion con los aspectos cogniti-
VOs y comunicativos.

La Tercera etapa, se concreta
en una accion fundamental: Eva-
luacion de la Metodologia. En ella
se aplicaron dos pasos metodologi-
cos: Realizacion de una entrevista
a educadores y directivos sobre la

preparacion recibida para la imple-
mentacion de la Metodologia. Ob-
servacion de diferentes actividades
del proceso educativo para valorar
los logros alcanzados en el trata-
miento metodolégico de los conte-
nidos desde el enfoque holistico en
funcioén del desarrollo de las compe-
tencias ciudadanas y el perfecciona-
miento de los valores en los nifios.

Conclusiones

La Metodologia propuesta se
basa en los postulados tedricos
expresados en los fundamentos
de la Psicologia, la Sociologia,
la Pedagogia, la Didactica, la
Etica y la Moral. Su novedad se
expresa en la manera de concebir
el proceso para la educacion-en-
seflanza-desarrollo de los valo-
res, en la Primera Infancia. Este
proceso se apropia de la funcion
discursiva, para el tratamiento
metodologico de los contenidos,
en funcion del desarrollo de las
competencias ciudadanas con un
enfoque holistico. La Metodolo-
gia propuesta esta dirigida hacia
el mejoramiento en la manera
de educar y ensefiar al nifio, me-
diante dimensiones de desarrollo
cognitivo, comunicativo y socio-
cultural. Para ello tiene en cuenta
las diferentes formas organizati-
vas para la direccion del proceso
educativo en el jardin infantil.
Toma las experiencias reorgani-
zadoras como método integrador
de la unidad discursiva. Desde
una vision didactica, la aplicacion
de esta Metodologia constituye
un valioso aporte al desarrollo y
perfeccionamiento de los valo-
res, en los diferentes procesos de
cognicién, comunicacion y so-
cializacion cultural, con el fin de
lograr el maximo desarrollo inte-
gral posible de los nifios desde su
concepcion, hasta los seis afos.
En consecuencia con lo anterior,
la Metodologia propuesta man-
tiene una logicidad que articula
con una secuenciacion sistémica,
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que en su vision de conjunto, va
ofreciendo las partes de un todo
que se complejiza, pero marcado
por un caracter flexible para su
aplicabilidad. A medida que se
cumple con diferentes etapas, se
proponen acciones, pasos meto-
doldgicos y las tres fases en que
se sostiene esta metodologia.
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