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I ntroduccién

Se han escrito muchos y variados ensayos sobre la investigacion social y,
particularmente, sobre la investigacion en educacion. Algunos de estos tra-
bajos resultan ser muy interesantes por el género de informacion que pre-
sentan; otros, lamentablemente sélo relatan lo mal que esta la educacion
en las instituciones y no es extrafio que en este tipo de trabajos se perciba
cierto grado de amargura intelectual y un marcado escepticismo.

En el presente ensayo trato de presentar un conjunto de reflexio-
nes sobre la investigacion educativa, esencialmente la necesidad de llevar-
la a cabo. Pretendo adentrarme en la docencia como actividad cotidiana,
que es producto de la investigacion en el nivel bésico de primaria. Lo
mas importante, quizas, es el proposito que deseo alcanzar: motivar a la
reflexion acerca de la importancia que tiene la investigacion educativa en
nuestro pais, puesto que, desde ya hace algtin tiempo, he tratado de encon-
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trar la causa, motivo o razon por la cual México, nuestro querido México,
siempre ocupa ultimos lugares en educacion en el plano internacional. Y
a manera de supuesto, hipdtesis o conclusion adelantada, siempre me res-
pondo que este atraso se debe a la escasa o nula investigacion educativa.
Aunque tampoco me atrevo a afirmar que en México no se hace
investigacion basica en el campo de la educacion. Se hace muy poca, pero
se hace. Las investigaciones de Emilia Ferreiro son un ejemplo de ello.
Algunas en el campo de la matematica educativa lo son tam-
bién. Como afirma esta investigadora educativa (Ferreiro Emilia, 2008):
El sistema escolar es de evolucion muy lenta. Historicamente ha sido muy
poco permeable a cambios que la afectaban. Dos ejemplos: cuando apa-
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recid la birome -puntero laser y linterna, término utilizado en Argentina-,
la primera reaccion del sistema educativo fue “eso no va a entrar aca por-
que arruina la letra”, y la escuela le hizo la guerra a ese instrumento: una
guerra perdida de antemano (...) Lo mismo hizo cuando aparecieron las
calculadoras de bolsillo y dijeron “eso va a arruinar el calculo escolar y no
van a entrar”. Y entraron, con muchas dificultades, hasta que en algunos
lugares descubrieron que podia hacerse un uso inteligente de la maquina
de calcular. En ese contexto hay que ubicarse. La institucion escolar siem-
pre ha sido muy resistente a las novedades que no fueron generadas por
ella.

Desarrollo

Retomando la época en qué terminé mis estudios de licenciatura, puedo
recordar que una de mis preocupaciones basicas al querer documentar una
tesis 0 una propuesta pedagogica, era saber como distinguir una informa-
cion relevante para el propdsito perseguido de otra que, aun estando en el
mismo texto y contexto, no lo es; aunque mis maestros me decian que no
hay recetas o moldes para seleccionar la informacion. Sin embargo, fueron
mas las dudas en cuanto a poder emprender una investigacion formal.

Desde luego que no puedo caer en el simplismo de decir que
la investigacion educativa es algo sencillo. La investigacion educativa,
como cualquier otro género investigativo, exige un proyecto, conocimien-
to y disciplina de trabajo, mucho estudio, reflexion y sistematizacion de
informacion; y, por supuesto, exige la capacidad de saber presentar los
resultados de la investigacion a través de articulos, conferencias o libros
de manera amena e interesante que atrapen al lector en su contenido. Pues
no debemos olvidar que los datos y los conocimientos que hayamos en-
contrado en un proceso de investigacion pueden ser, en si mismos, muy
importantes, pero si no los comunicamos ni los discutimos con los demas,
pierden relevancia social. (ALANIS Huerta, 2000).

Considero que un docente (profesor o profesora) que no realiza
un minimo de actividades de investigacion para documentar su practica
docente, seguramente es un profesor que recita en cada curso y en cada ci-
clo escolar los mismos contenidos con las mismas anécdotas y las mismas
actitudes desde que lo hizo por primera ocasion y que, segin su propia
apreciacion, le dio buen resultado.

De tal forma que la funcion docente exige la actualizacion per-
manente de contenidos y de métodos. Yo como profesor requeriré por lo
menos realizar una busqueda bibliografica elemental y seleccionar los
contenidos basicos para la documentacion de las clases. Estoy convencido
que la docencia no puede separarse de la investigacion, pues de los pro-
cesos investigativos surge la teoria; y la docencia es el mayor receptor de
informacion teérica.

Considero también que el docente no tiene que ser forzosamen-
te investigador, sino ser un buen profesor que domine su contenido y sepa
como trabajarlo con sus alumnas y alumnos. En el sentido inverso, un
investigador social y educativo no necesariamente tiene que ser docente,
pues si es un buen investigador su funcién estarda amplia y plenamente
justificada cuando aporta ideas y estrategias novedosas. Recuerdo haber
leido alguna ocasion que Sergio Espinoza Proa, (2000), dice: ...las nup-
cias entre investigacion y docencia resultan sospechosas porque, durante
mucho tiempo, el investigador y el docente “ni siquiera se han hablado”.
(Alanis Huerta, 2000).

En la profesion tan peculiar de llegar al fondo de los problemas
de la educacion, se tiene que volver a un método artesanal, un poco me-
dieval, que implica una relacion entre maestro y discipulo. En la medida
que un maestro es capaz de asombrarse y transmitir el sentido de asombro
a su alumno, es un buen maestro. (Latapi Sarre, 2000).

Retomando lo sefialado lineas arriba en cuanto a la idea de que
no todo docente debe ser investigador y viceversa, encuentro que Raul
Ancibar (et al. 2000), confirma mi afirmacion, puesto que, ¢l sefiala: ...la
primera distincion hace referencia al oficio del maestro. O se es maestro o
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se es investigador o se es investigador y maestro o se es maestro investi-
gador. Un primer punto por aclarar es el relacionado con la diferencia de
aquellos que se dedican a la investigacion educativa, pedagogica o didac-
tica, de aquellos que se dedican a la innovacion, a la creacion de teoria
y a la solucion de problemas. De Tezanos (1998) contribuye a aclarar el
debate: “Los que tengan como oficio la investigacion tendran como pro-
posito el explicar, analizar e interpretar los procesos que dan cuenta de lo
educativo, lo pedagdgico o lo didactico.” Al analizar e interpretar estos
procesos, el maestro contribuye a la produccion de conocimiento. “Los
que tengan como oficio el ensefiar, su camino innovativo contribuye, en el
ambito de lo pedagogico o lo didactico, a la construccion de saber peda-
gbgico. Este punto marca el limite y las distinciones entre los dos oficios:
el de investigar y el de ensefiar”. Los limites entre el oficio de investigar,
el oficio de ensefiar y el oficio de formar se hacen difusos. La segunda
distincion hace referencia a los resultados y usos de la investigacion. Es
necesario aclarar si el maestro debe construir conocimientos propios o es
mero usuario del conocimiento de otros. La actividad investigativa, con
escasas excepciones, ha sido desarrollada por profesionales externos a la
educacion con orientacion de tematicas y metodologias ajenas a la peda-
gogia. Un caso patético es la confusion de las tematicas investigadas por
la psicologia y aquellas investigadas por la pedagogia.

Un investigador educativo generalmente no limita su actividad
a la realizacion de grandes y proyectos complejos de investigacion. Estos
sin duda son importantes y constituyen la base de muchas de sus otras
actividades. Pero desde luego no son los tnicos. Una de las actividades
importantes que realiza un investigador es sin duda la critica. Es precisa-
mente su contacto con la realidad directa, su vinculacion con lo que ocurre
en su campo en otros paises del planeta, su relativo dominio del estado
actual del conocimiento en los temas especificos que maneja, lo que lo
coloca en una situacion privilegiada para ejercer esta importante funcion
de convertirse, como intelectual, en elemento de la conciencia critica de la
nacion.

Pero también es cierto que un investigador cuando hace criti-
ca casi nunca se limita a s6lo fundamentar juicios positivos o, las mas
de las veces, negativos, de su objeto de analisis. Casi siempre la critica
es también propositiva. El investigador se preocupa porque su objeto de
analisis, que en el caso de nuestro campo generalmente son programas,
instituciones o sistemas educativos, tenga elementos para transformarse,
para innovar de manera adecuada, y para -por tanto- mejorar la calidad de
sus resultados o para reorientar su quehacer a partir de nuevos fundamen-
tos. Y hay aqui, desde mi punto de vista, una interesante y quizas poco
estudiada relacion, también indirecta, entre la investigacion educativa y la
innovacion.

Un investigador en educacion realiza su critica generalmente
mediante la elaboracion de ensayos en los que recoge los resultados de
sus propias investigaciones y las de otros que se encuentran trabajando
sobre el campo. Con mayor libertad que la que le exige el rigor propio de
un proyecto de investigacion, elabora ideas y propone cursos de politica y
de accion a partir de este conjunto de conocimientos y de su conocimiento
de los contextos nacionales y locales.

Grandes paradigmas de investigacion educativa
Los paradigmas (Kuhn, 1975) son realizaciones cientificas universalmente
reconocidas que durante cierto tiempo proporcionan modelos de proble-
mas y soluciones a una comunidad cientifica. Cada comunidad cientifica
comparte un mismo paradigma y cuando lo replantea entra en crisis y es
cuando se da la revolucion cientifica. El ciclo repetitivo de ruptura y acep-
tacion de nuevos paradigmas es lo que genera el conocimiento cientifico.
Contrario a Kuhn, Popper en Busqueda sin Término (1994:178)
explica el progreso de la ciencia no por rupturas sino por una continua
supresion de errores y ulteriores ensayos; son los conceptos de falsacion
en el contexto darwiniano de la epistemologia evolucionista del conoci-
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miento. “Toda discusion cientifica comienza con un problema (P1) al que
ofrecemos algiin punto de solucion tentativa -una teoria tentativa (TT)-;
esta teoria es entonces sometida a critica, en un intento de eliminacion de
error (EE); y, como en el caso de la dialéctica, este proceso se renueva a si
mismo: la teoria y su revision critica dan lugar a nuevos problemas (P2).

Lakatos (1975) sostiene que en la practica coexisten paradigmas
distintos sin producirse abandono ni muerte del paradigma anterior. Por
ejemplo, el paradigma de la psicologia cognitiva complementa el paradig-
ma conductista. La fisica de Newton sobrevive para muchos propodsitos
junto con la de Einstein.

La literatura mas reciente sobre investigacion educativa coincide
en sefialar solo tres paradigmas fundamentales: positivista, interpretativo
y critico-reflexivo. Dentro de cada paradigma, arriba mencio-
nados se construyen tipos de disefio y formas en las que cada
uno concibe la realidad mediata e inmediata. Cada uno de
ellos presenta limitaciones. “Esto ha
provocado lo que podria ser la emergencia de uno nuevo al
que algunos autores denominan paradigma del cambio. Se
caracteriza por la utilizacion de los tres anteriores. Se asume
la posibilidad de llegar a una sintesis dialéctica entre métodos
cuantitativos y cualitativos considerandolos no como opues-
tos sino complementarios. Propugna la necesidad de no limi-
tarse a explicar y comprender el fenomeno educativo, sino
que ademads debe introducir cambios encaminados a mejorar
el sistema. Centra su objetivo en la aplicacion de los conoci-
mientos para transformar la realidad.” (Bisquerra, 1999).

Actualmente se reconoce la necesidad de explicitar
formas de complementariedad e interdisciplinariedad, de di-
versas modalidades de investigacion. Las posiciones mutua-
mente excluyentes, ya no reclaman ser la unica via hacia el
conocimiento cientifico.

Cada vez mas se aprecian acercamientos entre
paradigmas y métodos. Si bien, cada uno de ellos ostenta
fortalezas y debilidades, objetos y métodos propios, mar-
cos conceptuales diversos, campos de accion especificos,
técnicas de observacion y analisis excluyentes, la sintesis
multimetodolégica aumenta credibilidad. Cook y Reichardt
(2006), se anticipan a asegurar que la proxima generacion de
investigadores serd beneficiada en todas las tradiciones. “es-
tos investigadores podran emplear la mas amplia gama posi-
ble de métodos y sin cicaterias acomodaran las técnicas a los
problemas de la investigacion. Aprenderan nuevos modos de
combinar los métodos y de reconciliar descubrimientos dis-
crepantes sin rechazar arbitrariamente, un grupo a favor de
otro”. La modestia en las afirmaciones sera una caracteristica
de los investigadores. La desventaja de un método no sera
causa para abandonarlo sino un reto para superarlo.

La tarea no sera facil pero vale la pena asumirla.
Kemmis y Mactaggart (1998) presentan una guia para que
las propias comunidades educativas propongan cambios en
el aula y en la escuela mediante la utilizacion de métodos de
investigacion accion. Las comunidades no sélo pueden me-
jorar aquello que hacen sino también su comprension de lo
que hacen. La investigacion-accion es “una forma de inda-
gacion introspectiva colectiva emprendida por participantes
en situaciones sociales con objeto de mejorar la racionalidad
y la justicia de sus practicas sociales o educativas, asi como
su comprension de esas practicas y de las situaciones en que
éstas tienen lugar. De esta manera, la investigacion accion
educativa pretende crear teoria educativa generada por los
mismos maestros en su cotidianidad a partir de la compren-
sion, la reflexion y la accion.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL CARMEN

La accién participativa de los sujetos se coincidiera como una
praxis en la que teoria y practica se unen en la accion para generar el
cambio. La investigacién-accion es una tradicion que aplicada al aula y
a la escuela puede ayudar a los maestros y demads actores a solucionar
sus problemas. Tiene sustento metodologico porque busca explicaciones
o causas de los hechos estudiados, para poder actuar sobre ellas.

La fundamentacion de la investigacion accion educativa y la
concepcion de profesor investigador en los estudios curriculares se debe
en gran parte a Stenhouse (2003) y a sus alumnos Elliott y Ebutt (1999).

Ellos fundamentan la conveniencia de aplicar la investigacion
accion en educacion y concretamente su proyeccion practica en el aula
como instrumento para el desarrollo profesional de los profesores. Una
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tendencia clara en la formacion de docentes es procurar que ellos puedan
reflexionar profundamente sobre la practica de la educacion a partir de la
comprension de los problemas que los rodean donde los alumnos también
son participantes activos. La dindmica cambiante de la ensefianza actual,
cruzada por innovaciones tecnologicas requiere el continuo desarrollo de
teorias en la accion y para esto, la investigacion-accion es un paradigma
disponible.

Es aqui en donde personalmente considero que el docente (bien
pagado o no), debe responsabilizarse de su quehacer didactico frente a
grupo, es aqui donde el profesor debe mostrar que estd dispuesto a com-
partir la nada grata responsabilidad del estado actual de la educacién, no
solo en su centro de trabajo, sino en el plano nacional, ya que lo que hago o
dejo de hacer con mis alumnas y alumnos, esencialmente en el nivel basico
de primaria, repercutira para siempre, en la formacion humana y profesional
a la que todo individuo, por el hecho de serlo, tiene derecho.

Por esto, no solamente me debo conformar con saber el estado
que guarda la educacion en este momento, sino también debo tratar de
contribuir con mis experiencias y decision de ser un investigador incansa-
ble, desde luego a mi capacidad y a las limitaciones en cuanto a recursos
didacticos, humanos y materiales, pueda disponer, sin importar que no
sean grandes cantidades de obras escritas en grandes volimenes, lo que yo
pueda producir, sino tan simple como cumplir a diario ante mis alumnas
y alumnos, ante los padres de familia, ante la sociedad en general y, prin-
cipalmente, cumplir conmigo mismo, sentir que la labor cotidiana dejara
huellas imborrables en estas y estos pequefios que algun dia seran adultos
y recordaran su paso por la primaria, y recordaran también, la atencion
brindada y el cuidado y esmero que sus maestras y maestros mostraron
para hacer posible su crecimiento individual y académico, es decir, integral,
puesto que, estuvo en manos sabias, que le moldearon un caracter inquisitivo,
propositivo, receptivo y atento a los cambios que la edad le demanda.

La Investigacion en educacion abarca toda investigacion rela-
cionada con el area; la investigacion sobre educacion es la investigacion
hecha desde las llamadas ciencias de la educacion -sociologia, economia,
antropologia, sicologia, filosofia y educacion comparada- y que de alguna
manera abordan problemas del area; y la investigacion educativa que tiene
por objeto primordial la educacién en si, desde dentro de la disciplina.
(Restrepo.1999).

La investigacion educativa se ha desarrollado a partir de la apli-
cacion del método cientifico al estudio de problemas pedagogicos. Los
modos de abordar la produccion de conocimiento educativo (acerca de
la escuela, la ensefianza y la formacion) son coherentes con los que desa-
rrollan las diferentes tradiciones metodologicas propias de las disciplinas
cientificas que hasta empezar la década de los ochenta fueron ajenos a la
pedagogia. Ary y otros (2000) afirman que “cuando el método cientifico
se aplica al estudio de problemas pedagogicos el resultado es la investiga-
cion educacional. Por ésta se entiende un medio de adquirir informacion
util y confiable sobre el proceso educativo”. Travers (citado por Ary y
otros) define la investigacion educacional como: “Una actividad encami-
nada a la creacion de un cuerpo organizado de conocimientos cientificos
sobre todo cuanto interesa a los educadores. Tiene por objeto descubrir los
principios generales o las interpretaciones del comportamiento que sirven
para explicar, predecir y controlar los eventos en situaciones educaciona-
les, o sea, se propone elaborar una teoria cientifica”.

La investigacion educativa vigente en las ultimas décadas ha
evolucionado a partir de grandes vertientes de accion. Cada una de ellas
privilegia campos de accion, temas especificos d preocupacion, formas de
indagacion y tratamiento de problemas con miras a definir y diferenciar
su objeto y método propio. Ninguna otra disciplina tiene la capacidad de
abordar y explicar los acontecimientos presentes en el acto de ensefar y
de formar; éste es oficio de maestros. Lo pedagogico es el terreno propio
de los maestros puesto que esta estrechamente vinculada a las maneras de
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ensefar y de formar. Siglos atras, Comenio, Pestalozzi, Herbart y muchos
otros grandes pedagogos habian dicho que el objeto central de la peda-
gogia es el método de ensefianza y formacion, asi como las estrategias,
métodos, instituciones y sujetos relacionados con ellos.

Zuluaga (1998) rescata la experimentacion al interior de los
procesos educativos: “La pedagogia es la disciplina que conceptualiza,
aplica y experimenta los conocimientos referentes a la ensefianza de los
saberes especificos en las diferentes culturas. Se refiere tanto a los proce-
sos de ensefianza propios de la exposicion de las ciencias, como al ejerci-
cio del conocimiento en la interioridad de una cultura”. La investigacion
de los objetos de la pedagogia puede llevarse a cabo, tedrica, experimental
y tecnologicamente. (Restrepo, 1997:88-89) puntualiza que la pedagogia
experimental “se focaliza en la comprobacion experimental de los efectos
de los métodos de ensefianza y formacion. Especial atencion ha dedicado
en las dos ultimas décadas a la ensefianza o ensefiabilidad de las ciencias
y de los saberes en general, construyendo teorias sustentadoras de los mé-
todos y de la practica pedagdgica para llevarlos a efecto”.

La investigacion pedagogica pone en préctica los constructos de
la pedagogia tedrica y de la sicologia del aprendizaje. Restrepo continua
diciendo que “La investigacion pedagogica experimental ensaya y valida
propuestas teoricas y disefios de estrategias de intervenciones pedagogicas
para determinar su efectividad en pos del mejoramiento de la educacion.

Podria hablarse de investigacion clasica rigurosa desde fuera y
experimentacion practica o desde dentro, esto es, acompaiiada de com-
prension hermenéutica para hacer explicito el conocimiento tacito de la
practica pedagogica efectiva.

A diferencia de la pedagogia experimental, la investigacion
tedrica se puede estudiar al exponer y comprender la evolucion de los
métodos en su decurso histérico atendiendo a su fundamentacion, meta,
objetivos, evaluacion, estructura y secuencia de pasos implementados en
la practica pedagodgica. La investigacion tedrica también puede desarro-
llarse recuperando la practica pedagdgica en diversas etapas, épocas y
momentos de la educacion. Asi mismo puede desarrollarse desde el punto
de vista epistemologico.

La investigacion del objeto tecnoldgico, orientado un poco mas
hacia la aplicacion de los avances y resultados de la ciencia, se refiere al
diseflo, construccion y validacion de prototipos de tecnologia educativa y
de objetos didacticos. Se refiere concretamente al campo de la investiga-
cion y desarrollo; es la construccion primera o mejoramiento de objetos,
materiales, procedimientos y métodos educativos mediante la utilizacion
sistematica de los resultados de la investigacion previa, basica y aplicada.

A este tipo de investigacion pertenece el desarrollo sofisticado
de software educativo, laboratorios simulados, tecnologias especializadas
para la ensefianza de conceptos complejos y ultimamente el aprendizaje
virtual, el ciberespacio y las redes electronicas de informacion y comuni-
cacion. Tanto la investigacion en pedagogia experimental como la tedrica
y la tecnologica cuentan con lineas de accion y proyectos especificos. De
nuevo, Olga Lucia Zuluaga (1999) en su articulo sobre Investigacion y
Experiencia en las Escuelas Normales plantea estas instituciones como
campos de experimentacion pedagdgica para integrar todas aquellas expe-
riencias que estan dispersas: “El mismo hecho de que existan las Norma-
les es un factor a reconocer y a recoger para iluminar lo que va a ser, por
primera vez, reconocido: Las Normales como un campo de experimenta-
cion pedagogica”. Vale la pena repetir que el proceso de reestructuracion
es concebido como un proyecto de experimentacion.

El proyecto convoca a los maestros a escribir y rescribir, a vin-
cular teoria y practica por la via de la experimentacion, la investigacion
y la enseflanza. La produccion de saber pedagdgico se posibilita en la
medida que se abran los espacios para la reflexion colectiva por parte de
los sujetos. En este ejercicio, los sujetos objetivan su quehacer y toman
distancia del mismo para dar paso al proceso de critica y autocritica, re-
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quisitos sustantivos a la construccion de todo tipo de conocimiento en la
comunidad cientifica. La escuela, el colegio, la universidad como institu-
ciones privilegiadas del saber constituyen en si mismas campos naturales
de experimentacion. Pero la palabra ‘experimentacion’ ha tenido una larga
historia en el lenguaje académico y cientifico. De acuerdo con el articulo
de Zuluaga y complementado con los aportes de otros autores citados en
este referente, especialmente Vasco (1999) y Escobedo (2006) se pueden
extraer algunos criterios que nos ayudan a comprender qué es y que no
es experimentacion; qué permite y qué no permite, qué facilita y qué no
facilita este trasegado tema.

En cuanto al no: La experimentacion, en la perspectiva de la
pedagogia actual, no se concibe en los términos lineales en donde A incide
en B, ni como algo que un profesor tiene para ensayar artificialmente en el
aula o con un grupo especial. Tampoco se pretende una vision empirista y
atedrica, vision rigida, algoritmica, exacta e infalible. El “método cientifi-
c0” no se presenta como un conjunto de etapas a seguir mecanicamente.

No supone un tratamiento cuantitativo, control riguroso, olvi-
dando todo lo que significa invencién, creatividad, duda. No se trata de
que los maestros tomen el rol de espectadores desinteresados frente a los
proyectos ajenos en espera de los resultados. No se trata de un paradigma
estable en el sentido expuesto por Kuhn donde hay una comunidad que
apropia pasivamente un saber y lo legitima sin experimentarlo ni producir
escritura, critica y formas nuevas de recrear un conocimiento. La experi-
mentacion coherente con la epistemologia piagetiana no puede ser ni tan
disefiada ni tan controlada, ni tiene que desarrollarse necesariamente en el
medio escolar. No se trata de preparar un experimento sin defectos para
mostrarle al alumno que ‘la teoria es verdadera’.

En cuanto al si: La experimentacion conserva su caracter de ins-
trumento de contrastacion de teorias para construir conocimiento valido y
aceptable por las comunidades cientificas y académicas. La experimenta-
cion facilita la reconceptualizacion y la escritura de lo que se estd haciendo,
de la experiencia acumulada y reflexionada. La escritura es una practica
intelectual del maestro. En el campo de la experimentacion, los docentes
cumplen un ciclo que va desde observar, ensayar, analizar, interpretar, com-
probar hipdtesis y generar teorias.

Se trata de romper las barreras entre el observador y el observa-
do, entre el investigador y el investigado, entre reformadores y reformados,
entre investigar y ensefiar, entre espectador pasivo y participante activo en
relacion con el saber. Sin experimentacion se corre el riesgo de volvernos
consumistas de modelos ajenos. La experimentacion permite insertarse en
el proceso de produccion de conocimientos y de investigacion.

Conclusiones

Haciendo eco a la motivacion que expresa: ...quisiera terminar con una
reflexion para quienes tratamos de ser investigadores educativos: propongo
que tenemos un compromiso por perseguir el impacto de las verdades des-
cubiertas. Y con otra mas para quienes estan en la toma de decisiones o en la
accion educativa cotidiana: conozcan los resultados de las investigaciones,
lean los ensayos de los investigadores, busquenlos en sus comparecencias
publicas, dialoguen con ellos. Conviértanse en avidos y criticos consumido-
res de la investigacion educativa, para que ésta inspire, favorezca y funda-
mente la innovacion necesaria.

El campo de la investigacion educativa es un campo muy fértil
para mi quehacer docente, ya que al estar en contacto con todos los elemen-
tos que intervienen en el hecho educativo, no me puedo sustraer a la realidad
cotidiana de quienes intervenimos de manera directa e indirecta en la forma-
cion integral de las y los alumnos a nuestro cargo. Tan es asi que como se ha
visto en el desarrollo del ensayo, no es cierto que la investigacion educativa
esté muerta, puesto que, se ha demostrado que existe un gran numero de
personas dedicadas a este campo del saber.

Quizas lo dificil es el acercamiento al desarrollo actual y a los re-
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sultados que se van alcanzando en esta actividad, o mejor aun, la apatia con
que me desenvuelvo como profesora, ante una realidad que a diario pasa
por mi vista, pero que, es mayor la atraccion hacia otras actividades mucho
mas triviales y de menor valia que dedicar un tiempo hacia la observacion,
la creacion de supuestos sobre los que cada dia deberia interesarme y enca-
minar mi practica docente, sin embargo, no todo esta perdido, al final de esta
jornada he aprendido que yo soy la tinica persona que puede decidir el ca-
mino de que mi profesion demanda, la investigacion en el campo educativo,
quizas suene presuntuosa y hasta exagerada de mi parte, pero no se necesita
un gran laboratorio y una lista enorme de materiales y sustancias imposibles
siquiera de nombrar, no, la investigacion educativa la debo realizar con y
por mis alumnas y alumnos, en el aula, en el entorno escolar, en la colonia,
eny con las familias de las que proceden las y los educandos. Asi de sencillo
puede ser el inicio y el desarrollo de alguna arista del proceso ensefianza —
aprendizaje en el que a diario me desenvuelvo.
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